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W okresie
dziecinstwa

Dziecinstwo jest okresem najbardziej intensywnych
zmian rozwojowych, ktdre warunkujg wszystko to,
co ksztattowac sie bedzie w nastepnych etapach zycia.

Maria Kielar-Turska

S zczegblnym okresem w zyciu kazdego
czlowieka jest dziecifstwo. Okres ten

obejmuje 11 pierwszych lat, stanowiac okoto
1/7 dtugosci zycia czlowieka. Dzieli si¢ na trzy
podokresy: wczesne dziecinstwo, zwane okre-
sem matego dziecka (do 3. roku zycia); Sred-
nie dziecinstwo, czyli wiek przedszkolny (od 3.
do 7. roku zycia) oraz pdzne dziecinstwo, na-
zywane takze mlodszym wiekiem szkolnym
(od 7. do 11. roku zycia). Dziecifstwo jest
okresem najbardziej intensywnych zmian roz-
wojowych, ktore warunkuja wszystko to, co
ksztaltowac si¢ bedzie w nastgpnych etapach
zycia. Znany polski psychiatra Antoni Kepin-
ski pisal: Czlowiek rozwija si¢ przez cale zycie,
ale jednak to, co nabyl w dzieciristwie, pozosta-
Je zasadniczg wytyczng na dalszy cigg jego nie-
raz zmiennej i burzliwej historii.
Sk sk ok

W kazdym okresie rozwojowym przewidywa-
ne sa okreSlone zmiany. Dziecifistwo jest tym
okresem, w ktorym dokonuje si¢ intensywny
rozw0j funkcji psychicznych, dzigki ktorym
mozemy postrzegaé i rozumie¢ §wiat, innych
ludzi i siebie samego; w ktérym jednostka na-

bywa wigkszo§¢ sprawnoSci niezbednych
w procesie uczenia si¢. Zdaniem Erika Erik-
sona, amerykanskiego psychologa, dziecif-
stwo jest okresem, w ktorym winny uksztalto-
wac sie pewne cechy osobowosci, takie jak:
zaufanie do $wiata, autonomia, inicjatywa,
przedsigbiorczosé. Jesli otoczenie dziecka nie
zapewni odpowiednich warunkéw, cechy te
nie uksztaltuja si¢, a wrecz przeciwnie, na ich
miejscu rozwing si¢ cechy negatywne (tab. 1).
Wkrotce po urodzeniu zaczyna ksztalto-
wac si¢ poczucie ufnosci, zdolnos$¢ otwarcia si¢
wobec innych ludzi i samego siebie. Owo po-
czucie ufnosci tworzy u dziecka matka, ukazu-
jac otoczenie jako przyjazne, przedmioty cie-
kawe i zachecajac dziecko do wchodzenia
w kontakty z innymi i badania przedmiotow.
Dziecko spontanicznie dazy do kontaktowania
si¢ z réznymi obiektami w otoczeniu; przeja-
wia ogromna aktywnos$¢ w tym wzgledzie.
Matka czy opiekunka powinna dbaé o do-
starczenie odpowiedniej liczby bodzcow: nad-
miar bedzie prowadzitl do obrony, za§ niedo-
statek zaowocuje biernoScia i ospaloScia.
Wazne jest takze wytworzenie przyjaznej
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atmosfery, dostarczanie dziecku pozytywnych
przezy¢ przez stala obecno§¢ matki i pieszczo-
ty. We wczesnym okresie przytulanie dziecka
zapewnia zaspokajanie jego potrzeby przywia-
zania, potrzeby emocjonalnego kontaktu. Mat-
ka intuicyjnie bierze dziecko na rece i przytula
je po lewej stronie swego ciata, by moglo sty-
sze¢ rytmiczne bicie jej serca, znane dziecku
z okresu zycia plodowego. Wowczas dziecko,
jesli nawet bylo smutne czy kaprysne, uspokaja
sie i ozywia, staje si¢ gotowe do poznawania
Swiata. Dzieki odpowiednim zachowaniom
matki, dziecko nabiera zaufania do Swiata,
a takze do siebie, do swoich mozliwosci radze-
nia sobie w §wiecie.

Okres migdzy 2. a 5. rokiem zycia jest cza-
sem doSwiadczania autonomii. Dziecko uczy
si¢ poruszac w Swiecie samodzielnie, zaznacza
wlasna odrgbno$¢, rozgranicza miedzy: ja,
moje — ty, twoje. Chce samodzielnie wykony-
wac rozne czynnosci i osiagac sukces w tym,
co robi (np. probuje samo je$¢ tyzka; ubiera
samodzielnie czapke, wyproznia si¢). Dorosli
winni pozwoli¢ dziecku na podejmowanie sa-
modzielnego dziatania, okazujac w tym wzgle-
dzie cierpliwo$¢ oraz wspiera¢ dziecko w po-
dejmowanych przez nie probach, nagradzajac
jego sukcesy i okazujac mu swoje zadowole-
nie. Brak takich wspierajacych dziatan rodzi-
cow zwykle prowadzi do uksztaltowania si¢
poczucia bezradnosci.

Miedzy 5. a 7. rokiem zycia, w tzw. okresie
zabaw, dziecko uczy si¢ ustala¢ wilasne cele.

Przejawia inicjatywe, zwlaszcza w sferze wy-
obrazni, ktorej krolestwem jest zabawa. W za-
bawie dziecko moze przyjmowac rozne role,
moze rywalizowa¢ z innymi, dazy¢ do osia-
gniecia sukcesu. Jest w stanie podazac za oso-
ba, ktora potrafi w atrakcyjny dla dziecka spo-
sob ukaza¢ cel mozliwy do osiagnigcia, np.
zbudowanie zamku z klockéw, ulozenie ob-

Tab. 1. Pozytywne i negatywne cechy osobowosci ksztattujgce si¢ w okresie dziecifistwa oraz warunki ich ksztattowania

na podstawie koncepcji E. Eriksona

Fot. Ingram Publishing / TheTA

Wiek Cechy Cechy Warunki
pozytywne negatywne
1 rok zaufanie nieufno$¢ ukazywanie otoczenia jako przyjaznego; zachecanie do badania przedmiotow;
do siebie wytwarzanie przyjaznej atmosfery
i do $wiata
2-5 doswiadczanie bezradnos¢ zezwalanie na samodzielno$¢ w dziataniu; okazywanie cierpliwosci; nagradzanie
rok autonomii
5-7 przejawianie poczucie ukazywanie mozliwych do osiggniecia celow; podejmowanie inicjatyw dziecka
rok inicjatywy ograniczonosci
powyzej przedsigbiorczos¢ | poczucie ustalanie obowiazkéw dziecka; wzbudzanie zapatu do dziatania
7 roku nizszosci
3/2005 133 n



razkowej historyjki, zapamietanie wiersza. T
osoba jest zwykle matka, ale moze by¢ to tak-
ze kto§ spoza rodziny, np. nauczyciel. Podej-
mujac takie dzialania dziecko przygotowuje
swoj umyst do wielkich zadan w przysztosci.
Jak pisal Jacob Bronowski, brytyjski uczony
polskiego pochodzenia, zadna istota ludzka
nie zbuduje niczego, jesli jako dziecko nie
ukfada klockéw. Brak os6b dostrzegajacych
inicjatywe dziecka sprzyja ksztaltowaniu si¢
u niego poczucia wlasnej ograniczonosci i to
w réznych zakresach.

Powyzej 7. roku zycia ksztaltuje si¢ potrze-
ba bycia przedsigbiorczym. Dziecko uczy sie
wykonywania roznych czynnoSci zblizonych
do tych, jakie wykonuja doro§li, np. nakrywa-
nie do stotu, wynoszenie Smieci. Dzieci przyj-
muja obowiazki i wykazuja w ich wykonywa-
niu uwage i pilno$¢. Wazne, aby dorosly,
uznajac dziecko za czlonka rodziny, widziat
jego udziat w zyciu rodziny przez ustalanie je-
go obowigzkéw. W tym okresie wazna role
odgrywa nauczyciel, ktory jest przewodnikiem
dziecka; on docenia jego wysitki, wzbudza za-
patl do dziatania. Nauczyciel stawia zadania na
miar¢ mozliwosci rozwojowych dziecka, ob-
serwuje i wspomaga jego zmagania oraz do-
strzega sukcesy i porazki. Brak takiego prze-
wodnika prowadzi do powstania poczucia
nizszo$ci u dziecka, poczucia, ze niczego ono
nie potrafi, zamiast poczucia zadowolenia
i dumy z wykonanej pracy.

Wiasciwie przebiegajacy proces rozwoju
w okresie dziecinstwa owocuje uksztaltowaniem
takich cech osobowosci, jak: zaufanie do Swiata
i wlasnych mozliwosci, poczucie autonomii, ini-
cjatywy oraz zadowolenie i duma z wykonywa-
nych prac. Cechy te stanowi¢ beda podstawe
ksztaltowania si¢ pozytywnych cech osobowosci
w nastepnych okresach rozwojowych.

DZIECKO W PROCESIE EDUKACJI
Celem edukacyjnych oddziatywan zar6wno po-
jedynczego nauczyciela, jak i calego systemu
o$wiatowego jest wywolywanie wzglednie trwa-
fych zmian w osobowosci wychowanka, w jego
strukturach wewnetrznych. Przedmiotem tro-
ski nauczyciela s3 zatem owe wewnetrzne
struktury wychowanka, a nie realizacja progra-
mu jako takiego. Biorac to pod uwage, oczywi-
stym wydaje si¢, iz punktem wyjScia pedago-
gicznych oddzialywan winna by¢ wiedza
o rozwijajacym si¢ dziecku, o jego kompeten-
cjach, z jakimi wchodzi ono w interakcje¢ z na-
uczycielem oraz o jego potencjach, jakie mo-
glyby by¢ wykorzystane w toku edukacji.
Psychologia rozwojowa drugiej polowy
XX wieku pozostawita nam obraz dziecka ja-
ko jednostki autonomicznej, aktywnej, kre-
atywnej i kompetentnej. Rozwazmy po kolei
te cechy.

Wiedza o kompetencjach Struktura osobowosci
wychowanka EDUKACJA wychowanka
Wiedza o mozliwosciach | | || Struktury poznawcze
wychowanka wychowanka

Cel edukacyjnych
oddziatywan nauczyciela

Podstawa oddziatywan
edukacyjnych nauczyciela

Dziecko autonomiczne

Dziecko od poczatku jest istota autonomiczna.
Juz w zyciu plodowym wybiera miejsce za-
gniezdzenia si¢ w macicy, wplywa na zachowa-
nie matki, zgtaszajac jej swdj dyskomfort. Swo-
ja autonomi¢ zaznacza wyraznie w okresie
poniemowlecym, w tzw. zachowaniach negaty-
wistycznych. Che¢ zaznaczenia wlasnej osoby
sprawia, ze dziecko przeciwstawia si¢ naci-
skom ze strony innych osdb, nawet jesli ta oso-
ba jest matka. Zachowania takie zaczynaja si¢
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zaznaczaé w polowie drugiego roku zycia
i osiagaja szczytowe nasilenie w wieku przed-
szkolnym. W ten sposob dziecko zaznacza
swoje zdanie, swoje miejsce w zaistnialej sytu-
acji. W wieku przedszkolnym zaznaczanie wia-
snej osoby ma miejsce takze w porownywaniu
sie z rowieSnikami: wowczas dziecko charakte-
ryzuje sie przez to, co posiada i co uwaza, ze
do niego nalezy (np. mam gume; moj tata kie-
ruje dzwigiem; mamy psa Reksa). W wieku
przedszkolnym i w p6znym dziecinstwie wyste-
puje wyrazna tendencja do odznaczania si¢
czym§; potrzeba wyczynu. Pigciolatki wypro-
bowuja swoja zrecznos¢ (np. chodzac po kra-
wezniku), a starsze wspotzawodniczg z innymi,
czegsto podejmujac si¢ wykonania rzeczy nie-
mozliwych albo nieaprobowanych przez doro-
stych. Typowe dla mtodszych ucznidw sa zawo-
dy np. w skakaniu, puszczaniu ,kaczek” czy
pluciu na odlegtos¢. Osiaganie zamierzonych
celow wzmacnia ambicj¢ dziecka, zapal do
dziatania i doskonalenia siebie, za$§ porazki
przynosza poczucie ponizenia.

Dziecko aktywne

Dziecko jest od poczatku aktywne. Juz w zy-
ciu ptodowym wykazuje aktywno$¢ prze-
mieszczajac si¢. Niemowle i dziecko w 2. i 3.
roku zycia wykazuja aktywno$¢ motoryczna,
CO zaznacza Si¢ W przemieszczaniu si¢ w prze-
strzeni, pokonywaniu przeszkod, a takze
w manipulowaniu przedmiotami. Rodzice
moga rozwija¢ aktywno$¢ dziecka, zapewnia-
jac odpowiednia przestrzen (im dziecko
miodsze, tym wymaga wicksze] przestrzeni)
oraz zabawki zachecajace do dziatania (za-
bawki do popychania, ciagnigcia, pigtrzenia).
Mate dziecko ¢wiczy si¢ w poznawaniu Swia-
ta: ogladaniu, stuchaniu, dotykaniu, smako-
waniu. Wazne sa zatem odpowiednie zabawki
i dzialania dorostych stuzace rozwijaniu tych
percepcyjnych sprawnoSci. Matka, ktora ko-
tysze dziecko, nuci mu kolysanki, pozwala na
badanie przedmiotéw — intuicyjnie stymuluje
jego rozwdj. Wielki rosyjski psycholog Lew
Wygotski stwierdzil, iz mate dziecko zyje spo-
strzezeniami. Warto dodaé, ze wsrdd nich

Jacob Bronowski ze swoim wnukiem ukfada klocki

najwazniejsze sa spostrzezenia dotykowe,
dzigki ktorym dziecko moze doswiadczac re-
alnoSci otaczajacego je Swiata. Dotykajac te-
g0, co widzi, dziecko odroznia rzeczywisty ku-
bek od jego obrazu (w ksiazce czy na ekranie
telewizora). Dziatania na przedmiotach stuza
takze rozwijaniu my$lenia. Dziecko rozwigzu-
je problemy, jakie napotyka, np. wykonujac
szereg prob; poéttoraroczne dziecko odkryto,
co nalezy zrobi¢, aby pozytywka grata.
Aktywno$¢ dziecka obok formy ruchowej,
przejawiajacej si¢ jako zabawy ruchowe
i konstrukcyjne, przyjmuje takze postaé ak-
tywnoSci opartej na wyobrazeniach. W zaba-
wach w udawanie, w odgrywanie roli mamy,
lekarza, sprzedawcy zasadnicze znaczenie
maja twory dziecigcej wyobrazni. Sa to obra-
zy rzeczy, zjawisk czy zdarzen, ktére dziecko
widzialo i teraz odtwarza, uzywajac zastgp-
czych przedmiotéw (np. karmi misia uzywa-
jac patyczka i pudeleczka po kremie) badz
obrazy wytworzone przez dziecko na podsta-
wie rzeczy znanych (np. rysuje kraing za-
mieszkiwang przez wymySlone stwory). Nale-
zy zauwazyC, iz podstawa obrazéw zaréwno
odtworczych, jak i wytworczych, jest uprzed-
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nie doswiadczenie dziecka; poznanie przez
nie realnych rzeczy. Zanim dziecko wkroczy
w Swiat fantazji, fikcji, powinno dobrze po-
znaé rzeczywisty Swiat i rzadzace nim reguly.

Wspdlczesne dziecko styka si¢ ze Swiatem
fikcyjnym bardzo wczesnie. Elementy fikcyj-
ne wkraczaja w Swiat dziecka przez basnie,
filmy, programy telewizyjne, ktore to dzieta
przedstawiaja rozmaite wytwory ludzkiej wy-
obrazni. Dziecko poznaje ten Swiat rownole-
gle ze Swiatem realnym, a niekiedy zdarza sig,
ze fikcja dominuje nad §wiatem rzeczywistym
dziecka. Badania wykazuja, ze dzieci miodsze
niezbyt dobrze radza sobie z réznicowaniem
fikcji i realnos$ci; za realne uwazaja wszystko
to, co juz poznaly (nawet jesli jest to fikcja),
za$ za fikcyjne uznaja nawet rzeczy i zdarze-
nia realne, ale odlegte ich doswiadczeniu.
Stad wiele obrazéw prezentowanych w tele-
wizji moga traktowaé jako co§ realnego
1 przenosi¢ wprost do rzeczywistego Swiata.

Zanim dziecko wkroczy w $wiat
fantazji, fikcji, powinno dobrze
pozna¢ rzeczywisty Swiat i rzadzace
nim reguty.

Nasuwa si¢ zatem uwaga, by prezentowane
dzieciom obrazy rzeczywistoSci opatrywac
komentarzem dotyczacym realnosci, co ufa-
twiloby im ro6znicowanie realnoSci i fikcji
w otaczajacym Swiecie. Jak bardzo w dziecie-
cym obrazie §wiata pomieszane sa elementy
realnosci i fikcji mowia dzieciece opowiada-
nia. Dzieci uwazaja, ze fantastyczne sa czary,
zjawiska nadprzyrodzone, ale takze wszystko
to, co nie moze by¢ zrealizowane w rzeczywi-
stym $§wiecie. Proces réznicowania §wiata re-
alnego i fikcyjnego zachodzi w sposdb natu-
ralny. Niemniej jednak madry dorosly
przychodzi dziecku z pomoca w tym nietla-
twym zadaniu. Dzieciom malym nalezy opo-
wiada¢ o realnych zdarzeniach, co zalecaja
autorytety tej miary co Maria Montessori
i Stefan Szuman. Dopiero na czwarty rok zy-
cia przypada przelomowy moment w rozpo-

znawaniu nierealnych elementéw w Swiecie
rzeczywistym. Od tej pory mozna propono-
wacé dzieciom basnie, legendy. Nalezaloby
rozsadnie dozowa¢ kontakty dziecka z rzeczy-
wistoScig telewizyjna i opatrywac kazdy taki
kontakt komentarzem do poznawanego
przez dziecko obrazu Swiata.

Dziecko kreatywne

Dziecko od poczatku jest kreatywne. Juz
w okresie niemowlecym podejmuje dzialania
w nowych sytuacjach; radzi sobie przez stoso-
wanie znanych rozwiazan. Dzieki temu, dys-
ponujac jedynie kilkoma odpowiedziami czy
metodami, moze funkcjonowaé w ztozonym
Swiecie. Te umiejetnos¢ charakterystyczna dla
wcezesnego dziecifistwa zachowujemy do kon-
ca zycia. Wazne, by podtrzymywac ja u dziec-
ka, zachgcajac raczej do podejmowania no-
wych problemow niz wycofywania si¢ z nich.
Z czasem tworcza postawa dziecka ujawni si¢
w postaci ujmowania rzeczy, zjawisk z wielu
roznych punktéw widzenia. Zachgcanie do
przyjmowania takiej postawy (jak to mozna
zrobi¢ inaczej) sprzyja rozwijaniu plastyczno-
Sci proceséw poznawczych dziecka.

U podstaw twdrczej aktywnoSci dziecka le-
zy jego ciekawos¢ i tendencja do eksplorowa-
nia otoczenia. Kazde ludzkie dziecko rodzi si¢
z odruchem orientacyjnym, ktOry przejawia
sic w odpowiadaniu na nowe bodZce otocze-
nia. W przypadku malego dziecka wazne by
byta ich optymalna ilo§¢. W pokoju zattoczo-
nym zabawkami dziecko nie podejmuje zaba-
wy, bowiem zbyt wiele bodzcow je rozprasza;
staje si¢ kapry$ne, rozdraznione. Ale takze
zbyt mata liczba bodZzcéw nie jest korzystna:
nie znajdujac obiektéw swego dzialania w oto-
czeniu, dziecko czyni przedmiotem dzialania
wlasne ciato (ssanie kciuka, kiwanie si¢). Do-
rosli moga wywolywa¢ zachowania eksplora-
cyjne u dzieci przez skupianie ich uwagi na
przedmiotach, a wigc przez wskazywanie, de-
monstrowanie czynnoSci, poruszanie reka
dziecka. Z czasem dzieci stajg si¢ coraz bar-
dziej kompetentne w badaniu przedmiotéw
i odkrywaniu ich ukrytych cech.
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W wieku przedszkolnym obok badania
manipulacyjnego pojawia si¢ badanie za po-
moca jezyka; wowczas dzieci stawiajg wiele
pytan i hipotez na temat przedmiotéw i zja-
wisk. Oto kilka przyktadéw dziecigcych pytan,
ktorych ,,wytwarza” dziecko najwigcej okolo
5. roku zycia, w tzw. wieku pytan: Dlaczego,
Jak tramwaj skreca to piszczy? A sq takie dokto-
1y co leczq kwiatki? A dlaczego cegly si¢ nie za-
palg, a drewno si¢ zapali? Dziecko, chcac wyja-
$ni¢ problem, prowadzi rozumowanie krok po
kroku i w ten sposob sprawdza systematycz-
nie, czy jego rozumowanie jest stuszne. Oto
przykiad:

Dz. Mamusiu, z czego si¢ rodzi dudek?

M. Z jajeczka. Wszystkie ptaki rodzq si¢

z jajeczek.

Dz. A weze?

M. Tez z jajek.

Dz. A my, mamusiu?

M. Tez z jajek.

Dz. Takich duzych?

Wiasciwa forma aktywnosci dorostego,
ktora wyzwala eksplorowanie dziecka jest mil-
czaca, zyczliwa obecno$¢ obnizajaca lek przed
nowym, nieznanym oraz zadawanie pytan
ukierunkowujacych badanie. Niebagatelny
wplyw ma postawa badawcza, jaka przejawia
sam dorosly wobec nowych obiektéw i sytu-
acji; postawa ta staje si¢ dla dziecka wzorem
zachowania si¢ w nowych sytuacjach. Jesli
matka wobec nowego przedmiotu wyraza za-
interesowanie: zbliza si¢ do niego, oglada, do-
tyka, podobna postawe bedzie przyjmowato
jej dziecko, gdy znajdzie si¢ w nowej sytuacji,
wobec nowych obiektéw. Wycofywanie si¢
matki, obojetno$¢ wobec nowosci spowoduja,
ze dziecko nie bedzie zainteresowane §wiatem
i nie bedzie dazylo do jego odkrywania. War-
to zauwazy¢, iz samodzielne dos$wiadczenia
dziecka zdobyte podczas eksplorowania maja
swoistg wartoS¢ i jak stwierdza Celestyn Fre-
inet, francuski pedagog, moga stanowi¢ zyzne
podioze dla nauczania i wychowania. Ciagle
aktualne pozostaja stwierdzenia Johna De-
weya, amerykanskiego psychologa i pedago-
ga, ktory na poczatku naszego stulecia zache-

cal, by czuwa¢ nad duchem badawczosci,
chroni¢ go od zblazowania wskutek nadmier-
nego pobudzania, od zakrzepnigcia w rutynie,
od skamienienia wskutek dogmatyzujacego
nauczania lub rozproszenia wskutek bezpla-
nowego jej skierowania na btahe przedmioty.

Dorosli moga wywotywac zachowania
eksploracyjne u dzieci przez skupianie
ich uwagi na przedmiotach, a wiec
przez wskazywanie, demonstrowanie
czynnosci, poruszanie reka dziecka.

W wieku §redniego dziecinstwa nastepuje
rozkwit tworczej aktywnosci dziecka, co dzie-
je si¢ za sprawa rozwoju wyobrazen i umiejet-
nosci udawania. Dzieci podejmuja wowczas
przede wszystkim zabawy w role. Odgrywaja
te sceny, ktore poznaly w swoim otoczeniu
rzeczywistym (obserwacje zachowania do-
mownikow, oséb wykonujacych rézne zawo-
dy) lub fikcyjnym (basnie, filmy).

Dziecko kompetentne

Wsréd kompetencji dziecka mozna wyrdznié
kompetencje poznawcze, jezykowe, komuni-
kacyjne, spoteczne i inne. Przedmiotem na-
szych rozwazan w niniejszym artykule uczyni-
my kompetencje poznawcze.

Kompetencje poznawcze dotycza zdoby-
wania wiedzy oraz operowania nia, tj. prze-
ksztalcania jej 1 wykorzystywania przy
wytwarzaniu informacji i rozwigzywaniu pro-
blemow. Przyjrzymy si¢ wybranym kompeten-
cjom poznawczym dziecka w wieku przed-
szkolnym.

Kompetencje poznawcze w wieku przed-
szkolnym dotycza:

A
— zdobywania informacji;
— praktycznego dziatania;
— obserwacji zdarzen i 0sob;
— stuchania wypowiedzi innych osdb;
— ogladania statycznych i ruchomych przed-
stawien rzeczywistoSci.
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B
przeksztalcania informacji (zwiazane z do-
konywaniem redeskrypcji);
uzywania symboli;
odnajdywania analogii migdzy obiektami
z rOznych dziedzin;
— rozumienia metafor,
— rozwiazywania zagadek;
— wytwarzania klamstw.

A. Kompetencje poznawcze dotyczace zdo-
bywania informacji

W zakresie dziatan praktycznych dziecko
przechodzi od ujmowania oddzielnie srodkow
i celéw, przy czym najpierw zwraca uwage na
cel, a nastepnie na Srodki, warunki, w jakich
cel pojawia si¢, a wreszcie dochodzi do tacz-
nego ich ujmowania i automatyzowania tych
polaczeni. Opanowanie tej kompetencji pro-
wadzi do skutecznego rozwigzywania proble-
mow oraz wypracowania zautomatyzowanych
sekwencji czynnosci, tzw. stereotypdw czynno-
Sciowych przydatnych na przykiad w samoob-
studze (mycie zgbow, zapinanie guzikow).

W procesie poznawania u matego dziecka
dominuja spostrzezenia. Na t¢ wlasciwos¢
dziecigcego poznania zwracal uwage L. S.
Wygotski (1971), ktory pisatl, ze do trzeciego
roku zycia ,,cala Swiadomos$¢ dziecka w tym
wieku istnieje tylko w takiej mierze, w jakiej
determinuje ja czynno$¢ spostrzegania (...)
wszystkie jego funkcje dziataja wokot spo-
strzezenia, poprzez spostrzezenie i z pomoca
spostrzezenia” (1971, s. 522). W wieku przed-
szkolnym dziecko analizuje zgromadzone
spostrzezenia, co pozwala mu kierowac si¢
okreslonymi cechami przedmiotéw i zjawisk
w ich porzadkowaniu, wyszukiwa¢ w calo-
Sciach ich czeéci, zwraca¢ uwage na relacje
przeciwienistwa, czg$é-catosé, przyczyna-sku-
tek, nadrzedno$é-podrzednos¢. Warto tez za-
uwazy¢, iz dziecko, ktore poczatkowo zatrzy-
mywalo si¢ na szczegble zwracajacym jego
uwage, stopniowo, kierujac si¢ wiedza o rze-
czywistoSci, zaczyna od ujecia caloSciowego,
by nastepnie przejS¢ do szczegotow. Jego wie-
dza o rzeczywistoSci systematyzuje si¢; war-
tos¢ porzadkujaca maja pojecia nadrzedne.

Stuchanie tego, co méwia inni, jest jeszcze
inna, obok praktycznego dziatania i obserwo-
wania, forma zdobywania wiedzy. Stuchanie
wypowiedzi innych 0s6b jest procesem ztozo-
nym; wymaga koncentracji uwagi na wypowie-
dzi, znajomosci kodu jezykowego, tj. elemen-
tow kodu i regul operowania nimi, a takze
orientowania si¢ w sytuacji komunikacyjne;j.
Dziecko w wieku 5-6 lat potrafi skupi¢ uwage
w dowolnej zabawie przez okofo 7 minut (Sto-
dolsky, 1974), uzywa jezyka do reorganizacji
dos$wiadczenia (np. porzadkowania zjawisk
w czasie czy do klasyfikowania obiektow we-
dlug podanego werbalnie kryterium, np. bar-
wy, wielkoSci czy funkcji) oraz wnioskowania
na podstawie doswiadczen (np. przewidywa-
nia, ustalania przyczyn). Stuchajac wypowie-
dzi innych os6b na temat réznych obiektow
i zjawisk, dziecko przechodzi bezpoSrednio na
poziom reprezentacji jawnych, coraz bardziej
plastycznych.

Stuchanie tego, co méwig inni, jest
jeszcze inng, obok praktycznego
dziatania i obserwowania, formg
zdobywania wiedzy.

Ogromna cze$¢ wiedzy o rzeczywistoSci
wspolczesne dziecko zdobywa ogladajac ru-
chome obrazy. Jego kompetencja w tym za-
kresie przejawia si¢ w taczeniu obrazéw w cig-
gi przyczynowo-skutkowe, domyslaniu sie,
réznicowaniu gatunkoéw obrazowych wypo-
wiedzi (reklama, film, przedstawianie rzeczy-
wistych zdarzen). W wyniku ogladania rucho-
mych obrazéw dziecko zdobywa wiedze
o rzeczywistosci, z ktora nie ma bezposrednie-
go kontaktu, poznaje struktur¢ opowiadania
o zdarzeniach, rozumie relacje przyczynowo-
-skutkowe, rozwija mechanizm uwagi.

B. Kompetencje poznawcze dotyczgce
przeksztalcania informacji

Whyniki przeksztalcania informacji dziecko
wyraza uzywajac gestow, rysunkow, stow, za-
stepczych przedmiotéw, znakéw symbolicz-
nych. Dzigki funkcji symbolicznej mozliwe sa
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zabawy w udawanie. Zdaniem Alana Leslie
(1987) zdolno$¢ dziecka do udawania wyjasnia
mechanizm tzw. rozszczepionej reprezentacii.
Najpierw tworzy si¢ reprezentacja pierwotna
jako wynik poznania obiektu, zjawiska i odpo-
wiadajacej mu nazwy. Ta reprezentacja ma cha-
rakter trwaly i jest wynikiem zapisu wiedzy
o danym obiekcie czy zjawisku. Taka reprezen-
tacja staje si¢ podstawa do utworzenia repre-
zentacji rozszczepionej; jest to chwilowe pota-
czenie z danym obiektem reprezentacji
pierwotnej przynaleznej innemu obiektowi. Po
zakofczeniu zabawy dziecko za kazdym razem
powraca do pierwotnej reprezentacji obiektow.
Dzigki temu mozliwe jest odrdznianie przez nie
tego, co realne, od tego, co udawane; oddziele-
nie fikeji od rzeczywistoSci.

Zdolnos$¢ do operowania wiedza uswiada-
miang sobie przez dziecko wyraza si¢ w do-
strzeganiu i rozumieniu analogii. Dzigki temu
dziecko potrafi taczy¢ obiekty z r6znych kate-
gorii, tworzy¢ i rozumie¢ poréwnania i meta-
fory (np. zielona jak zaba, gruby jak beczka,
odwazny jak zajac).

Wiedza, jaka posiada jednostka, wplywa
na sukces w dalszym zdobywaniu informacji.
Wiele badan eksperymentalnych z lat 70. i 90.
popiera te teze (np. Schneider, Bjorklund,
1992). Posiadana wiedza pozwala dziecku na
rozpoznawanie i rozumienie docierajacych
don nowych informacji.

koK sk

Na kazdym etapie rozwoju jednostka dyspo-
nuje roznymi kompetencjami, rozwinigtymi na
odmiennym poziomie, co zalezne jest od jej do-
Swiadczen. I tak, dziecko w wieku przedszkol-
nym moze prezentowac niski poziom kompe-
tencji w postugiwaniu si¢ nozyczkamii... bardzo
wysoki poziom kompetencji w uzywaniu kom-
putera, niekiedy przewyzszajacy kompetencje
starszych dzieci czy nawet dorostych. Nauczyciel
powinien zatem r6znicowa¢ zadania i oczekiwa-
nia w odniesieniu do poszczeg6lnych dzieci
w tym samym wieku oraz odmiennie traktowaé
osiagniecia dziecka w dziedzinie, w ktorej jest
ono wysoce kompetentne i w tej, w ktorej prze-
jawia bardzo niski poziom kompetencji.

W relacji osoby bardziej kompetentnej
z mniej kompetentng ta pierwsza powinna po-
dazaé za tg druga: tylko osoba znajdujaca si¢
na wyzszym poziomie kompetencyjnym moze
dostosowac si¢ do osoby mniej kompetentne;.
Stad proces edukacyjny wymaga uwaznego
obserwowania postgpowania dziecka i poda-
zania mu z pomoca w takich sytuacjach i w ta-
kim zakresie, w jakim ono tego potrzebuje. O
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