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dorostego z dzieckiem

Zgodnie z dominujgcym obecnie podejsciem
spoteczno-interakcyjnym, rozwoj dziecka dokonuje sie
w kontekscie srodowiska, w toku procesow
interpersonalnego komunikowania sie.

z wolennicy tego podejScia odrzucaja
tradycyjny poglad, ze dziecko jest ,,pu-
stym naczyniem”, ktore stopniowo, dzigki
dojrzewaniu i uczeniu si¢, napelnia si¢ wiedza
i umiejetnoSciami. W zamian proponuja kon-
cepcje, wedtug ktorej kazde przychodzace
na $wiat dziecko jest preadoptowane do zycia
spotecznego i moze by¢ aktywnym podmio-
tem swojego rozwoju, wypracowujacym w to-
ku interakcji z opiekunami coraz bardziej
skomplikowane i skuteczne sposoby radzenia
sobie ze srodowiskiem (H.R. Schaffer 2006).
Dziecko swymi zachowaniami skiania partne-
row do reakcji zwrotnych, ktére z kolei powo-
duja okres$lone zmiany w zachowaniu dziec-
ka. W ten sposdb zaréwno zachowania
dziecka, jak i zachowania jego partnerdow,
podlegaja sukcesywnym zmianom wzajemnie
na siebie wplywajac. Od pierwszych dni zycia
dziecko dopasowuje si¢ do wzoru zachowania
opiekunéw, a opiekunowie dopasowujg swe
dziatania do wzoru aktywnosci dziecka.
,,Obie strony sa w tej interakcji aktywne, obie
nawzajem formuja swoje zachowania, a takze
wzajemne wobec siebie oczekiwania. Zatem
rozw0j mozna uznal za wspoélne przedsie-
wzigcie ludzi — w poczatkowym okresie zycia

— dziecka i dorostego, a potem za efekt kon-
taktow z ludzmi w réznym wieku” (A. Brze-
zinska 2000, s. 16).

Koncepcja spoleczno-interakcyjna pozwa-
la analizowac rolg, jaka w procesie rozwoju
poznawczego pelni porozumiewanie si¢
z osobami znaczacymi, zwlaszcza we wcze-
snych stadiach ontogenezy. Uwazam, ze dla
rozwoju poznawczego szczegdlne znaczenie
maj3a te sytuacje komunikacyjne, w ktorych
dziecko zwraca si¢ do dorostych (rodzicow,
opiekundw, nauczycieli), aby uzyska¢ okre-
Slone informacje. W tego typu sytuacjach
dziecko bada otaczajacg rzeczywistos$¢ korzy-
stajac z wiedzy doroslych, probuje rozwiazy-
wac wlasne problemy poznawcze zadajac im
pytania. Wazne sg réwniez te sytuacje, w kto-
rych dorosli przekazuja dziecku instrukcje
oraz informuja go o regulach i zasadach po-
stepowania w roznych okoliczno$ciach. Dzie-
ki komunikowaniu si¢ z osobami ,,wiedzacy-
mi wiecej”, dziecko moze odwolywac si¢
do wiedzy, ktorej jeszcze nie posiadto i ktdra
trudno bytoby mu zdoby¢ samodzielnie.

W tym artykule przedstawi¢ niektOre
sposoby postepowania dorostych, ktore ufa-
twiaja porozumiewanie si¢ dzieciom w wie-
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ku od 0 do 6 lat, a tym samym — umozliwia-
ja im gromadzenie doswiadczen stymuluja-
cych rozw0j poznawczy.

Porozumiewanie si¢ z dzieckiem
w okresie prewerbalnym

Stwierdzono, ze w ciggu pierwszych czte-
rech lat zycia prawidiowo rozwijajace si¢
dziecko slyszy od 20 do 40 milionéw stéw
i jednocze$nie, w tym samym czasie, wypo-
wiada od 10 do 20 milionéw stéw (R. Chap-
man i in. 1992). W okresie niemowlecym
wazne jest nie tylko, jak czesto matka mowi
do dziecka, ale réwniez — w jaki sposob mo-
wi. Ustalono, ze tzw. ,jezyk macierzynski”
nazywany takze ,,jezykiem ukierunkowanym
na dziecko” charakteryzuje si¢: (a) bardziej
konkretnym i mniej zr6znicowanym stownic-
twem, (b) brakiem blgdéw gramatycznych,
(c) wyraznym artykulowaniem wypowiedzi,
(d) wyzszym nate¢zeniem glosu, (e) wyrazi-
stym akcentem wyrazowym i zdaniowym,
(f) przewaga wypowiedzi odnoszacych si¢ do
»tu i teraz” oraz (g) zorientowaniem tresci
wypowiedzi na te obiekty i zdarzenia, na kto-
re skierowana jest uwaga dziecka (M. Shatz
1982). Ponadto matka czgsto powtarza swe
wypowiedzi. Przedstawione wiasciwoSci mo-
wy macierzynskiej przyciagaja i podtrzymuja
uwage dziecka, ulatwiaja mu segmentacje
styszanych wypowiedzi, pomagaja w opano-
waniu skfadni oraz sprzyjaja wykrywaniu
zwigzkéw miedzy tredcig, forma i uzyciem je-
zyka (tj. relacji migdzy semantycznymi, syn-
taktycznymi i pragmatycznymi aspektami
systemu jezykowego). Brak lub niedostatek
wymienionych elementéw w mowie matki
skierowanej do niemowlgcia beda hamowaly
proces nabywania jezyka oraz op6znialy roz-
wOj poznawczy.

Z badan B. White’a i wspolpracownikdw
wynika, ze dla rozwoju w wieku niemowle-
cym i poniemowlecym korzystne jest, jesli
matka duzo méwi do dziecka i dostosowuje
swe wypowiedzi do jego mozliwosci poznaw-
czych i jezykowych. Rowniez korzystne jest,
gdy matka opowiada dziecku o swoich czyn-
noSciach, komentuje to, co robi dziecko,

chetnie odpowiada na jego pytania i czgsto
z nim rozmawia (B. White i in. 1979). Pozy-
tywny wplyw na rozw6j poznawczy maja row-
niez sytuacje, gdy matka nazywa przedmioty,
na ktére niemowle zwraca uwagg. Dzieje si¢
tak wowczas, gdy matka monitoruje kieru-
nek, w ktérym spoglada dziecko oraz podaza
swoim wzrokiem za jego spojrzeniami.
Woéwcezas moze wykorzysta¢ spontaniczne
zainteresowanie niemowlecia jakim§ przed-
miotem jako okazje do jego nazwania. Po-
stepujac w taki sposdb matka stwarza opty-
malne warunki do uczenia si¢ jezyka,
poniewaz wypowiada slowa dokladnie wte-
dy, kiedy uwaga dziecka jest skoncentrowa-
na na ich desygnatach (G.M. Collis 1977).

Ukierunkowanie nauczajacych

oddziatywan dorostego na potencjalne
mozliwosci dziecka korzystnie wptywa
na jego rozwoj jezykowy i poznawczy.

Z. dotychczasowych badan wynika, ze roz-
woOj jezykowy i poznawczy w okresie nie-
mowlecym przebiega sprawniej, jesli matka
dazy do komunikowania si¢ z dzieckiem
i wlacza go w interakcyjne sekwencje przy-
pominajace dialog (M. Bullowa 1979). Row-
niez korzystne jest, jesli matka odpowiada
na rézne reakcje niemowlecia, takie jak:
spojrzenia, gesty, zmiany mimiczne, wokali-
zacje i inne tzw. ,reakcje przywigzania”.
Woéwcezas niemowle ma okazje nauczy¢ sie,
ze jego zachowania przyciggaja uwage in-
nych os6b i wywieraja na nie okreSlony
wplyw. W konsekwencji zaczyna bardziej
Swiadomie postugiwac si¢ sygnalami niewer-
balnymi, poniewaz ma okazj¢ doswiadczy¢,
ze wywolujg one okreSlone reakcje partnera.

Ukierunkowanie nauczajacych oddziaty-
wan doroslego na potencjalne mozliwosci
dziecka korzystnie wplywa na jego rozwoj
jezykowy i poznawczy (T. Cross 1978). Ta-
kie ukierunkowanie wystepuje wowczas, gdy
dorosly nie akceptuje komunikatéw niewer-
balnych, jesli dziecko moze postuzy¢ sie sto-
wami. Rowniez wtedy, gdy nie odgaduje po-
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Obecnie dzieci, nawet w wieku
przedszkolnym, codziennie spedzajg
od dwdch do o$miu godzin

przed ekranem telewizora

lub komputera, bardzo czesto

w samotnosci i bez nadzoru.

trzeb i intencji dziecka, ale naktania do wy-
razenia ich sfowami. Wreszcie, gdy koryguje
niepoprawnie wypowiadane slowa i zdania
oraz zacheca do moéwienia. Postepujac w ta-
ki sposdb, dorosty oddzialuje na strefe naj-
blizszego rozwoju dziecka.

Prowadzenie rozmoéw z dzieckiem

Ostatnio coraz czgéciej zauwaza sie, ze ro-
dzice rzadko rozmawiaja z dzie¢mi oraz, ze
ich rozmowy bywaja krotkie, zdawkowe, po-
wierzchowne, formalne. Powodem tych nie-
pokojacych zjawisk jest miedzy innymi to, ze
rodzice i dzieci coraz mniej czasu spedzaja
razem. RozluZnieniu rodzinnych wigzi sprzy-
ja gwaltowny rozwoj elektronicznych techno-
logii — szczegOlnie Internetu oraz nowych
mediow, takich jak: telewizja satelitarna, te-
lewizja HD, telefonie komorkowe, komuni-
katory internetowe, ptyty CD oraz DVD, pli-
ki dzwigkowe w formatach MP-3 oraz MP-4,
przenos$ne odtwarzacze multimedialne z bez-
przewodowym dostepem do Internetu. Nowe
technologie elektroniczne ograniczaja bez-
posrednie relacje migdzyludzkie. Obecnie
dzieci, nawet w wieku przedszkolnym, co-
dziennie spedzajg od dwoch do o§miu godzin
przed ekranem telewizora lub komputera,
bardzo czgsto w samotnosci i bez nadzoru.
W rezultacie, coraz wigcej dzieci nie czuje si¢
swobodnie stajac twarzg w twarz z innym
cztowiekiem, poniewaz nie wie, jak si¢ zacho-
wac i jak poprowadzi¢ rozmowe.

Z punktu widzenia rozwoju dziecka waz-
na jest nie tylko czestotliwo$¢ rozmow z do-
rostym, ale takze sposob, w jaki dorosly je
prowadzi. Dlatego dorosly powinien uzywac
strategii utatwiajacych dziecku wspoitwo-
rzenie tematu rozmowy i jego rozbudowy-
wanie. Jezeli uzywa ich umiejetnie i czesto,

wowczas wspomaga rozwo0j dziecka — przede
wszystkim poznawczy. Aby doktadniej wyja-
$ni¢ poruszong kwestie, postuze si¢ przykta-
dem (A. Twardowski 1992, s. 34-35).

Przyktad 1. Fragment rozmowy miedzy
dorostym (ojcem) a 6-letnia cdérka. Oboje
znajduja si¢ w pokoju. Dziecko bierze blok
rysunkowy.
1. Dziecko: Moge wzig¢ farbki?
2.Ojciec: Lepiej wez kredki.
3.Dz.: Ale trzeba naostrzyc.
4.0.: To wez te Swiecowe.
5.Dz.: Narysuje jakies zwierzgtko.
6.0.: Narysuj.
7.Dz.: Tatusiu, czy ty umrzesz?
(Ojciec po kilkusekundowym milczeniu
odpowiada)
8.0.: Kiedys na pewno tak.
9.Dz.: Ale ja nie chce, zebys ty umart!

10. O.: Kazdy kiedys umrze i ja tez umre, jak
bede stary.

11. Dz.: Ale ja nie chce, zebys ty byt stary!

12. O.: Wszyscy ludzie si¢ starzejg. I nie tylko
ludzie, zwierzeta i rosliny tez, wszystko, co
Zyje, starzeje sie.

13. Dz.: Wiesz co? A jak my umrzemy to za sto
lat si¢ urodzimy i znowu bedziemy zyli?

14. O.: Niektorzy ludzie myslg, ze tak bedzie.

15. Dz.: (zaczyna rysowac).

Poczatkowo tre$¢ rozmowy dotyczy aktual-
nej sytuacji, tzn. przygotowan do rysowania
(por. wypowiedzi 1-6). Ale w wypowiedzi nr 7
dziewczynka, nieoczekiwanie, zaczyna mowié
o $mierci. W tym momencie ojciec mogl prze-
rwac¢ rozmowe uznajac na przyktad, ze pyta-
nie Tatusiu, czy ty umrzesz? jest nicodpowied-
nie, poniewaz nie rozmawia si¢ o $mierci
z 6-letnim dzieckiem. Wtedy mogtby odpo-
wiedzie¢, odpowiednio akcentujgc stowa:
Co ty wygadujesz? albo Co tez przyszio ci
do glowy? Jednak ojciec podejmuje zapoczat-
kowany przez corke temat. Podejmuje, ponie-
waz pamiegta, ze kilka dni wcze$niej zdecht
hodowany przez nia chomik i ze w zwigzku
z tym wydarzeniem wielokrotnie wypytywala
o sprawy $mierci i umierania. Obecnie dziew-

6/2007



czynka pragnie ponownie porozmawiaé
na ten temat, ale nie potrafi nawiaza¢ do mi-
nionego wydarzenia. Natomiast ojciec domy-
§la sie, o co jej chodzi i dlatego nie przerywa
rozmowy. Co wiecej, jego odpowiedz na zada-
ne pytanie umozliwia ,,oderwanie si¢” rozmo-
wy od aktualnej sytuacji, poniewaz rozszerza
sie zakres sytuacji, na podfozu ktorych aktu-
alizuje si¢ mowienie lub — mowigc inaczej
— w odniesieniu do ktorych zachodzi proces
porozumiewania si¢. Do wspoOlnego pola
uwagi rozmowcoOw przenika ich wewnetrzny
Swiat — ich do$wiadczenia, poglady i wyobra-
zenia. Tym samym powstaja warunki, w kto-
rych dziecko moze porozumiewac si¢ nie tyl-
ko na temat tego, co w danej sytuacji
oddziatuje na jego zmysly, lecz takze na temat
tego, co bylo w przesztosci i co moze byé
w przyszloSci. A zatem, jeSli dorosly jest wraz-
liwy na intencje dziecka i wiasciwie je odczy-
tuje, to w trakcie rozmowy potrafi pomoc
dziecku przej$¢ od tresci spostrzezeniowych,
zwigzanych z aktualng sytuacja, do tresci wy-
obrazeniowych. W ten sposdb nie tylko wzbo-
gaca wiedze dziecka, ale takze wspomaga roz-
woj jego kompetencji komunikacyjne;.

Z punktu widzenia rozwoju dziecka
wazna jest nie tylko czestotliwos¢
rozméw z dorostym, ale takze sposdb,
w jaki dorosty je prowadzi.

Innymi strategiami, ktérymi dorosty mo-
ze si¢ postuzyé, aby ,,oderwac” rozmowe
od aktualnej sytuacji i wzbogaci¢ jej temat
o tresci wyobrazeniowe, sa:

B Stawianie dziecka w roli kompetentnego
zrodla informacji — tak, aby dziecko mia-
fo mozliwo$¢ zaprezentowania informacji,
ktorych dorosly nie zna. Efektywnos¢ tej
strategii wzrasta, gdy dorosly prezentuje
emocjonalny stosunek do ustyszanych in-
formacji — zaciekawienie, niedowierzanie,
zaskoczenie lub zdumienie. W ten sposob
sygnalizuje dziecku, ze jest zainteresowa-
ny jego wypowiedziami, poniewaz dowia-
duje si¢ z nich czego$§ nowego.

W rozmowach z dzie¢mi dorosli
uzywajq prosh o dodatkowe informacje
jako swoistej strategii komunikacyjne;j.

m Uwazne sluchanie wypowiedzi dziecka,
nawet jesli sa jezykowo niepoprawne. Do-
rosly, aby uSwiadomié¢ dziecku, ze slyszy
i rozumie jego wypowiedzi powinien uzy-
waé form typu: Aha; Rozumiem; Tak;
Mhm. Powinien rowniez utrzymywac kon-
takt wzrokowy z dzieckiem, obdarzac je
akceptujgcym usmiechem i potakujaco ki-
wac glowa. Werbalne i niewerbalne sygna-
ly uwaznego stuchania zachecaja dziecko
do kontynuowania wypowiedzi i podejmo-
wania nowych tematow. Aby nie blokowac
aktywnosci werbalnej dziecka, dorosty po-
winien powstrzymywac si¢ przed formuto-
waniem zbyt rozbudowanych wypowiedzi.

Postugiwanie si¢ proshami
o dodatkowe informacje

Pozytywny wplyw na poznawczy i jezyko-
wy rozwo0j dziecka ma umiejetne postugiwa-
nie si¢ przez dorostego pro$bami o dodatko-
we informacje nazywanymi takze prosbami
o wyjasnienia (clarification requests). Moz-
na wyrdznic¢ cztery rodzaje présb o dodatko-
we informacje (A. Twardowski 2002).

Pierwszy to tzw. pro$by ogolne, czyli pyta-
nia typu: Prosze?; Co?; Jak?; Mozesz powtd-
rzy¢? lub wyrazenia typu: Nie rozumiem; Po-
wiedz jeszcze raz, Nie doslyszatem. Za ich
pomoca dorosly sygnalizuje dziecku, ze nie
zrozumial jego wypowiedzi, ale nie wskazuje,
ktory fragment lub element wypowiedzi jest
niejasny. Drugi rodzaj to prosby o potwierdze-
nie wypowiedzi. Dorosly powtarza wypowiedz
dziecka — calg lub jej fragment, z pytajacg in-
tonacjg. W taki sposob sygnalizuje dziecku, ze
nie jest pewny, czy prawidiowo zrozumiat to,
co powiedzialo. Trzeci rodzaj prosb o dodat-
kowe informacje to prosby o powtorzenie ele-
mentu wypowiedzi. Dorosly powtarza wypo-
wiedz dziecka z pytajaca intonacja, zastepujac
niezrozumialy element zaimkiem pytajacym
(np. co, kto, gdzie). Natomiast czwarty rodzaj
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to prosby o uzupelnienie wypowiedzi. Formu-
tujac prosby tego typu dorosty uzywa zaimkow
pytajacych — rzeczownych, przymiotnych lub
przystownych (np. kto, co, jaki, ktory, gdzie,
kiedy, dokqd, jak). Akcent logiczny kladzie
na zaimek, a prosbe wypowiada z charaktery-
styczna, opadajaca intonacjg. W ten sposob sy-
gnalizuje dziecku, ze nie prosi o powtorzenie
elementu, do ktérego odnosi si¢ zaimek, ale
o dodatkowe informacje na jego temat.
W rozmowach z dzieémi doro§li uzywaja
prosb o dodatkowe informacje jako swoistej
strategii komunikacyjnej. Oto przykiad zasto-
sowania takiej strategii przez nauczycielke
w trakcie zaje¢ przedszkolnych.

Przyktad 2. Fragment rozmowy nauczy-
cielki przedszkola z 5-letnia Karolina.
Dziewczynka uklada puzzle z obrazkami
zwierzat domowych. Prosby o obja$nienie
zostaly podkre§lone.

1.Karolina: Prosze pani! Trzeba, trzeba tu-
taj utozyc.

2.Nauczycielka: Prosze?

3.K.: Ja wiem, jak trzeba ulozyc te kawalki

4.N.: Jak trzeba utozyc?

5.K.: Trzeba najpierw zlgczy¢ ten i ten,
a tamten dolgczy¢ z boku (pokazuje po
kolei palcem).

6.N.: Tamten dolgczy¢ z boku?

7.K.: Nie, pomylilam sig, tamten trzeba do-
lgczyc z dotu.

8.N.: Aha, mowisz, ze z dotu.

9.K.: Tak, na pewno z dolu, bo wtedy ko
bedzie mial nogi.

10. N.: No dobrze, to dolgcz.

Powyzszy przyktad zawiera niektore z wy-
mienionych wczesniej typéw prosb o dodat-
kowe informacje i dobrze ilustruje ich funk-
cje. Pierwsza prosba (wypowiedz nr 2) sktania
dziewczynke do doprecyzowania wczesniej-
szej, niejasnej wypowiedzi. Druga prosba (wy-
powiedz nr 4) pobudza ja do zwerbalizowania
pomysiu rozwigzania zadania. W kolejnej,
trzeciej, prosbie (wypowiedz nr 6) nauczyciel-
ka, przez odpowiednig intonacje, daje dziew-
czynce do zrozumienia, ze pomyst jest biedny

i jednocze$nie mobilizuje ja do sformutowa-
nia innego. Ostatnia prosba (wypowiedz nr 8)
zacheca Karoling do podania uzasadnienia
pomyslu rozwigzania zadania.

Dorosli powinni umie¢ postugiwac sie
pytaniami tak sformutowanymi,

aby zachecaty dziecko do myslenia

i wypowiadania si¢ na okreslone tematy.

Dorosty uzywa prosb o dodatkowe infor-
macje gtéownie w trzech celach (A. Twar-
dowski 1996). Po pierwsze — jako prostego
Srodka, ktory pozwala utrzymaé dialog
z dzieckiem. Po drugie — aby zyskac na cza-
sie, przemy$le¢ dotychczasowy przebieg roz-
mowy i zorientowac si¢ w intencjach dziec-
ka. Trzecim celem prosb o dodatkowe
informacje jest rozstrzygniecie nieporozu-
mien pojawiajacych si¢ w trakcie rozmowy.

Jezeli doroSli czesto uzywaja prosb o do-
datkowe informacje, wowczas: (a) zachgcaja
dziecko do rozwinigcia tego, co ma na mysli
oraz (b) naklaniaja je, aby doprecyzowalo
swe pierwotnie niejasne wypowiedzi. Po-
nadto uSwiadamiaja dziecku, ze czasami to,
co jemu wydaje si¢ oczywiste, nie jest oczy-
wiste dla partnera i ze w takiej sytuacji nale-
zy rozstrzygna¢ nieporozumienie zadajac
pytania i odpowiadajac na nie.

Zadawanie pytan prowokujacych
dziecko do myslenia

Dorodli powinni umie¢ postugiwac si¢ py-
taniami tak sformutowanymi, aby zachecaly
dziecko do mySlenia i wypowiadania si¢
na okre§lone tematy. DoroS§li moga stoso-
wac serie pytan, ktore kierujg aktywnoScia
poznawczg dziecka — sprawdzajg stan orien-
tacji w okreS§lonym zagadnieniu, naprowa-
dzaja na wtasciwe rozwigzanie, koryguja
nieprawidlowe odpowiedzi, zawieraja infor-
macje niezbedne do udzielenia poprawnych
odpowiedzi itp. Niewatpliwie dobrze uzyte
serie pytan stymuluja rozwdj poznawczy
dziecka. Dorosly przez stawianie pytan za-
checa dziecko do samodzielnego odkrywa-
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nia réznych zagadnien, do organizowania
danych w taki sposob, by mogto wyj$¢ poza
nie, doj$¢ do nowych przypuszczen i uzyskaé
wglad w zagadnienie (J. S. Bruner 1978).

Stwarzanie mozliwosci

do porozumiewania sig, a szczegdlnie
do stawiania pytan,

ma ogromne znaczenie dla rozwoju
poznawczego dziecka.

Stymulujacy wplyw serii pytan dorostego
na rozwo0j poznawczy dziecka ilustruje po-
nizszy fragment rozmowy.

Przyktad 3. Fragment rozmowy nauczy-

cielki przedszkola z 6-letnim Damianem.

1.Nauczycielka: Niedlugo bedq wakacje.
Cieszysz si¢?

2.Damian: Tak.

3.N.: Co bedziesz robil dzis po poludniu?

4.D.: Nie wiem.

5.N.: Bedziesz bawit si¢ z kolegami?

6.D.: Moze...

7.N.: A dokqd pojedziesz na wakacje w tym
roku?

8.D.: Do dziadka. Bede plywat todkq, bede
wiostowal.

9.N.: Ty umiesz wiostowac¢? (Z nuta niedo-
wierzania w glosie).

10. D.: No, dziadek mnie nauczyl w tamtym
roku.

11.N.: To ciekawe! Opowiedz.

12.D.: Ja siedze dziadkowi na kolanach i ra-
zem wiostujemy.

13.N.: Tak? (Ton glosu wyraza zaciekawie-
nie).

14.D.: Trzymamy wiosla, o tak (pokazuje
»ha niby”). Jak dziadek zawola ,,start”, to
ciggniemy, o tak (pokazuje), a potem
nad wodg, z powrotem, o tak (pokazuje).

15.N.: Cos takiego! (z nuta uznania w glo-
sie). I co sig wtedy dzieje?

16. D.: £.odka rusza i plynie po jeziorze. I ply-
niemy sobie na wyspe. Tam jest pieknie.
(Dalszy ciag rozmowy dotyczy pobytu
na wyspie).

W wypowiedzi inicjujacej rozmowe dorosty
proponuje temat ,,wakacje”. Ale zaraz potem
wprowadza watek popoludniowych zajeé. Jed-
nak chiopiec nie chce o nich rozmawiac.
Wskazuja na to jego krotkie, zdawkowe odpo-
wiedzi (4 oraz 6). I po wypowiedzi nr 6 rozmo-
wa moglaby si¢ zakonczy¢, nie wnoszac zad-
nych korzySci dla rozwoju poznawczego
dziecka. Jednak dorosly trafnie zinterpretowat
intencje swego rozmowcy i powrocil do kwe-
stii wakacyjnych planéw (wypowiedz 7). Ten
temat zainteresowat chfopca, poniewaz wigzat
sie z jego osobistymi do$wiadczeniami i pozy-
tywnymi emocjami. Ciekawo$¢ okazywana
przez dorostego zachegcala Damiana do for-
mutowania coraz bardziej rozbudowanych wy-
powiedzi (por. wypowiedzi 12, 14 oraz 16).

Oprdcz stwarzania sytuacji sprzyjajacych
zadawaniu pytan, dorosty powinien
réwniez udziela¢ odpowiedzi

na pytania dziecka.

Powyzszy przyktad demonstruje, w jaki
sposob pytania doroslego mogg stymulowaé
rozwdj poznawczy i jezykowy dziecka. Dorosly
podazat za kierunkiem uwagi i zainteresowan
dziecka i w ten sposob dyskretnie kontrolowat
przebieg dialogu. Zadawal pytania otwarte,
a jednoczesnie ,,prawdziwe”, czyli dotyczace
kwestii, ktorych nie znat. Takie pytania stawia-
ly dziecko w roli kompetentnego zrddia infor-
macji i nadawaly relacji bardziej partnerski
charakter. Przede wszystkim za$ zachecaly
dziecko do formulowania rozbudowanych od-
powiedzi. Bylo to mozliwe, poniewaz dorosty
potrafil trafnie zidentyfikowac intencje zawar-
te w wypowiedziach dziecka, pamigtat, jakie
kwestie zostaly juz poruszone, a ktdre jeszcze
nalezy omowié, wiedzial, o co i w jaki sposob
zapytac oraz potrafit przezwyciezy¢ pojawiaja-
ce si¢ nieporozumienia (A. Twardowski 2002).

Zachecanie do zadawania pytan

i odpowiadanie na pytania dziecka
Dorosty, ktory stosuje zasade: Mow tylko

wtedy, kiedy ci na to pozwole, nie stymuluje
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rozwoju poznawczego dziecka. Wdowczas
bowiem, niezaleznie od tego, jak bogatym
zasobem slow i struktur gramatycznych
dziecko dysponuje, bedzie zmuszone wypo-
wiadac si¢ tylko na te tematy, ktére dorosty
zaakceptuje i w stosunku do ktorych ,,wy-
zwoli” jego mowe. Natomiast, jesli dziecko
samo moze decydowac, kiedy i o czym ma
mowié, wowczas czesciej pyta, chetniej roz-
mawia i uwazniej stucha wypowiedzi partne-
ra. Zatem dorosly powinien przede wszyst-
kim stwarzac okazje do porozumiewania si¢.
Powinien ukierunkowywac¢ uwage dziecka
na okreslone zjawiska i przedmioty, dostar-
cza¢ mu materialow i zabawek, umozliwiac
dostep do rdéznych miejsc i przedmiotdw,
utatwia¢ kontakty z réwie$nikami i dorosty-
mi. Takie postgpowanie zwigksza prawdo-
podobienstwo, ze dziecko zechce si¢ poro-
zumiewal — zadawal pytania, wyrazac
prosby i zyczenia, dzieli¢ si¢ swymi do$wiad-
czeniami, spostrzezeniami i pomystami.

Stwarzanie mozliwosci do porozumiewa-
nia sie, a szczegdlnie do stawiania pytan, ma
ogromne znaczenie dla rozwoju poznawcze-
go dziecka. Jak zauwaza Stefan Szuman,
»dziecko zadajace pytanie zwykle nie tylko
wie, ze czego$ nie wie, ale rowniez w ogdlnym
zarysie wie, czego nie wie i wie, o co si¢ pyta”.
Ponadto dziecko ,,posiada $wiadomos$¢, ja-
kiego rodzaju odpowiedzi spodziewa si¢
od swego interlokutora i odpowiednio do te-
go formuluje swe pytania” (S. Szuman 1985,
s. 322). Zdaniem autora, przyzwyczailiSmy
si¢ do btednego mniemania, ze dzieci trzeba
,karmi¢” gotowa wiedzg i ze to nauczyciel za-
daje pytania, a nie dziecko. A przeciez pyta-
nia dziecka sa wyrazem jego postawy badaw-
czej, samorzutnego zastanawiania si¢ nad
problemami, ktére samo sobie stawia. ,,Naj-
wnikliwszy pedagog nie potrafitby znalez¢ dla
dziecka zadan mySlowych tak wilasciwych
i tak potrzebnych dla jego dalszego rozwoju
umystowego, jak te, ktére ono stawia”
(S. Szuman 1985, s. 323).

Pytania stawiane przez dziecko ulatwiaja
doroslym prowadzenie nauczania okolicz-
nosciowego. ,,Pytajac dorostych o co$ dziec-

ko powiadamia ich, czego nie wie, a pragnie
si¢ dowiedzie¢ i czego nie rozumie, a ko-
niecznie chciatoby poja¢ i zrozumiec”
(S. Szuman 1985, s. 323). Jesli dorosly po-
prawnie odgadnie intencje dziecka, wOw-
czas pojawia si¢ sytuacja idealna z punktu
widzenia skutecznego nauczania — wysoce
zmotywowany uczen pragnie uzyska¢ wie-
dze, ktorej naprawde potrzebuje. Jesli nato-
miast dorosly zignoruje pytanie, udzieli od-
powiedzi zdawkowej lub niepoprawnej,
wowczas nie dostarczy dziecku doswiadczen
wspomagajacych jego rozwdj poznawczy.

Pytania dziecka sq wyrazem jego postawy
badawczej, samorzutnego zastanawiania
sie nad problemami, ktére samo

sobie stawia.

Oprocz stwarzania sytuacji sprzyjajacych
zadawaniu pytan, dorosly powinien rOwniez
udziela¢ odpowiedzi na pytania dziecka.
S. Szuman zaleca, aby odpowiadac na pyta-
nia bezpo$rednio po ich zadaniu, chetnie
i swobodnie. Odpowiedzi powinny by¢
prawdziwe, rzeczowe, wyczerpujace i dosto-
sowane do poziomu rozwoju umystowego
dziecka. Przede wszystkim jednak odpowie-
dzi powinny by¢ interesujace dla dziecka
i powinny pobudzaé je do myslenia i do za-
dawania nastepnych pytan — powinny
,utrzymywac plomien ciekawos$ci umysto-
wej, a nie gasi¢ go” (S. Szuman 1985, s. 312).

Zakonczenie

W procesie rozwoju poznawczego zasad-
nicza role odgrywaja procesy komunikacji
miedzy dzieckiem a dorostymi oraz, co co-
raz czgSciej podkresla si¢ w ostatnich latach
— z réwie$nikami. Porozumiewajac si¢ z r6z-
nymi partnerami w rdéznych sytuacjach,
dziecko ksztattuje swa wiedzg o otaczajacym
Swiecie i sobie samym. Poczatkowo dominu-
je niewerbalna forma przekazywania infor-
macji, a dziecko gromadzi wiedz¢ przez ob-
serwacje, naSladownictwo i ¢wiczenie (tzn.
powtarzanie czynnosci). Nowa jakos¢ poja-
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Dorosli blokuja rozwéj poznawczy dziecka,
jesli nie dopuszczajg go do gtosu,
postuguja sie nakazami i zakazami,
ktorych nie uzasadniajg, nie pozwalajg
dziecku przedstawi¢ wiasnego

punktu widzenia.

wia si¢ wowczas, gdy przedmiotem komuni-
kacji stajg si¢ zdarzenia i zjawiska niewyste-
pujace w aktualnej sytuacji — przeszte, przy-
szte, abstrakcyjne i fikcyjne. Wowczas
konieczne jest postuzenie si¢ symbolami lub
znakami reprezentujacymi te zdarzenia
i zjawiska, a komunikowanie zaczyna odby-
wac si¢ za pomoca stow.

Niewatpliwie braki i trudnoSci w porozu-
miewaniu si¢ z osobami ,wiedzacymi wie-
cej” stanowig istotne zagrozenie dla rozwoju
poznawczego dziecka. Dorosli blokujg roz-
woj poznawczy dziecka, jesli nie dopuszczaja
go do glosu, postuguja si¢ nakazami i zaka-
zami, ktérych nie uzasadniaja, nie pozwalaja
dziecku przedstawi¢ wlasnego punktu widze-

nia, nie odpowiadaja na jego pytania i nie
rozmawiaja z nim. Jak zauwaza Malgorzata
Koscielska, prawdopodobnie dzieci opdz-
nione w rozwoju poznawczym to dzieci, kto-
re nie mialy odbiorcéow swoich komunika-
téw, ktore nie wchodzily w swoim zyciu
dostatecznie czesto w sytuacje dzielenia sig¢
doswiadczeniem i nie staly si¢ podmiotem
aktywnosci jezykowej (M. KoScielska 1995).
Dlatego tak wazne jest poznawcze uaktyw-
nienie dziecka przez ,,rozmowy z nim, zache-
canie do opowiedzenia o tym, co widziato,
nazywanie tego, co przezylo, przez stawianie
mu pytan, a przede wszystkim przez uczenie
dziecka, aby ono stawialo pytania” (I. Obu-
chowska 2005, s. 247). Sa to najbardziej wla-
Sciwe sposoby ¢wiczenia dziecka w samo-
dzielnym ujmowaniu zjawisk i ¢wiczenia jego
rozumowania.

prof. dr hab. ANDRZEJ TWARDOWSKI
Uniwersytet im. Adama Mickiewicza
w Poznaniu

EBIBLIOGRAFIA

I Bruner J.S., Poza dostarczone informacje. Studia
z psychologii poznawania, Warszawa 1978, PWN.
1 Brzezifiska A., Spoleczna psychologia rozwoju,
Warszawa 2000, Wyd. ,,Scholar”.

I Bullowa M. (ed.), Before speech. The beginning
of interpersonal communication, Cambrid-
ge 1979, Cambridge University Press.

I Chapman R., Streim N., Crais E., Salomon D.,
Strand E., Negri-Shoultz N., Child talk: Assump-
tion of a development process for early language le-
arning, w: R. Chapman (ed.), Child talk: Proces-
ses in language acquisition and disorders,
Chicago 1992, Mosby.

1 Collis G.M., Visual co-orientation and maternal
speech, w: H.R. Schaffer (ed.), Studies in mother-
-infant interaction, London 1977, Academic Press.
I Cross T., Mother’s speech adjustments and child
language learning: Some methodological considera-
tions. ,,Language Sciencies”, 1978, nr 1, s. 15-23.
I Koscielska M., Oblicza uposledzenia, Warsza-
wa 1995, PWN.

1 Obuchowska 1., Dzieci niepetnosprawne intelek-
tualnie w stopniu lekkim, w: 1. Obuchowska
(red.), Dziecko niepetnosprawne w rodzinie, War-
szawa 2005, WSiP.

I Schaffer H.R., Rozwdj spoleczny. Dzieciristwo
i mtodosé, Krakow 2006, Wyd. UlJ.

I Shatz M., On mechanisms of language acquisition:
Can features of the communicative environment ac-
count for development?, w: E. Wanner, L.R. Gleit-
man (eds.), Language acquisition: The state of art,
Cambridge 1982, Cambridge University Press.

I Szuman S. (1985): Rozwdj pytar dziecka. Badania
nad rozwojem umystowosci dziecka na tle jego pytan,
w: S. Szuman (1985), Studia nad rozwojem psychicz-
nym dziecka, t. 1, Warszawa 1985, WSiP.

I Twardowski A., Umiejetnosci komunikacyjne na-
uczyciela a skutecznosc procesu ksztalcenia w klasach
poczgtkowych szkoly podstawowej, w: S. Witek
(red.), Interakcje w ksztalceniu wczesnoszkolnym,
Kalisz 1992, Wyd. WOM.

I Twardowski A., Twdrczos¢ w procesie edukacji szkol-
nej, w: D. Jankowski (red.), Edukacja kulturalna i ak-
tywnos¢ artystyczna, Poznan 1996, Wyd. Nauk. UAM.
I Twardowski A., Ksztalcenie dialogowej kompetencji
komunikacyjnej u uczniow niepelnosprawnych inte-
lektualnie, Kalisz 2002, Wyd. WP-A.

I White B.L., Kaban B.T., Attanuci J.S., The origin of
human competence, Toronto 1979, Lexington Books.

Wychowanie w Przedszkolu





