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Wprowadzenie

Przedszkole jest miejscem, w ktorym jak
w soczewce odbijaja si¢ problemy spoleczne.
Rodzice i ich dzieci stanowia przekrdj zrozni-
cowanego spoleczefistwa, zarowno pod wzgle-
dem rasowym, narodowosciowym, statusu eko-
nomicznego, Swiatopogladu, jak i odmiennosci
psychofizycznej. Oznacza to, ze juz na pozio-
mie pierwszej zinstytucjonalizowanej formy
wychowania, jaka jest przedszkole, moze poja-
wi¢ sie problem edukacji odmiennego pod
wzgledem psychofizycznym czlowieka, a dyrek-
torzy i nauczyciele powinni umie¢ go rozwia-
zaé. Z przegladu badan rdznych autoréw wyni-
ka, ze niepelnosprawni na wszystkich pozio-
mach ksztalcenia caly czas narazeni sa na ba-
riery w dostepie do edukacji. Dotycza one nie
tylko braku podjazdéw, wind, ale wewnetrz-
nych oporéw, leku osob pelnosprawnych —
w tym nauczycieli, rodzicow — obcowaniem
z kim§ o odmiennym wygladzie i mozliwosciach
psychofizycznych.

Analiza kulturowych uwarunkowan postaw
wobec niepelnosprawnych pozwala przyjaé, ze
rozpowszechnione w spoleczefistwie wartoSci,
standardy cech interkulturowych takich, jak
pionowa postawa ciata czy komunikacja wer-
balna stanowia podstawe transmisji wiedzy
i stosunku do tej kategorii osob. Oznacza to, ze
stosunek spoteczefistwa do osdb niepetno-
sprawnych nie zmienia si¢ tak szybko, jak moz-
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na by tego oczekiwaé, a w wielu kregach ich
problemy w dalszym ciagu sa bagatelizowane
i niedoceniane.

Lata dziewigcdziesiate minionego stulecia
mozna uznaé za przetomowe dla sytuacji 0s6b
niepeinosprawnych. W Polsce demokratyzacja
roéznych dziedzin zycia wymusila koniecznosé
zajecia si¢ ich ktopotami, m. in. kwestig edu-
kacji oraz miejsca w spoleczenstwie.

Z przegladu migdzynarodowych dokumen-
tow wynika, ze w przeszloSci probowano roz-
wigzaé problemy ludzi niepelnosprawnych np.
za pomocya rezolucji nawolfujacych do dzialania
na rzecz tej kategorii osob. Rada Unii Europej-
skiej w grudniu 2001 roku zaproponowala
ustanowienie roku 2003 Europejskim Rokiem
Osob Niepelnosprawnych. Inicjatywa ta ma na
celu zachecenie rzagdéw i samorzaddw poszcze-
g6lnych panstw, organizacji i innych ludzi do-
brej woli, do podjecia dzialan na rzecz podnie-
sienia publicznej $wiadomosci o prawach os6b
niepetnosprawnych oraz ochrony ich przed dys-
kryminacja. Nie mozna nie docenia¢ tego typu
inicjatyw. Sa one potrzebne, poniewaz stano-
wia ,wizje lepszego §wiata, ktory ma w sobie
oferte szans zyciowych”.

Takie migdzynarodowe akcje przyczyniaja
si¢ do zmiany §wiadomosci spoleczefistwa, po-
zwalaja odnalez¢ wartoSci o charakterze uni-
wersalnym i poszukiwa¢ mozliwosci realizacji
idei w codziennym zyciu. Przyjete cele Euro-
pejskiego Roku Osdb Niepetnosprawnych do-
tycza szerokiego spektrum zycia os6b niepetno-

8/2003



sprawnych oraz mozliwoéci uzyskania przez
nich pelniejszej spolecznej integracji. Jednym
z nich jest naglo$nienie problemu réwnosci
w dostepie do edukacji przez dzieci i mlodziez
niepelnosprawna.

W artykule podjeto probe ukazania roli, ja-
ka w procesie budowania spoleczenstwa demo-
kratycznego i zroznicowanego moze odegraé
edukacja najmtodszych dzieci, a takze jakie sg
jej uwarunkowania. Przedszkole moze by¢
miejscem wdrazania w zycie humanitarnych
idei wynikajacych z migdzynarodowych doku-
mentdw, a dla wychowankdw pierwsza szkola
demokracji, w ktdrej ucza si¢ akceptacji od-
miennoSci psychofizycznej niepetnosprawnego
czlowieka oraz zycia z nim we wspdlnocie.

Indywidualny i spoteczny aspekt edu-
kacji integracyjnej

Wszelkie do§wiadczenia, jakie nabywa czlo-
wiek na poszczegdlnych etapach swojego zycia
— zar6wno negatywne, jak i pozytywne — pozo-
stawiaja §lad w jego psychice, ksztattuja osobo-
wos¢. Istotne jest zatem, jakie doswiadczenia
zdobedg dzieci petnosprawne i niepelnospraw-
ne na etapie wczesnej edukacji. W zalozenia
edukacji integracyjnej wpisane sa zadania doty-
czace organizacji Srodowiska sprzyjajacego
uczeniu si¢ oraz budowania wspolnoty wsrdd
uczestnikow procesu wychowania.

W najnowszej literaturze dotyczacej istoty
wychowania podkresla si¢, ze kazde dzialanie
wychowawcze petni funkcje podwdjnej interwen-
cji. Z jednej strony wiaze si¢ ono z ingerencja
w rzeczywisto$¢ indywidualna dziecka, w to, co
ono wie, umie, jakie przejawia postawy wobec
siebie i §wiata. Z drugiej strony dziatania wycho-
wawcze sg ingerencja w kulturowy §wiat znaczen,
ktdrego dziecko i jego rodzina sa odbiciem.

Dziatania edukacyjne trzeba zatem nasta-
wi¢ zaré6wno na realizacj¢ indywidualnego, jak
i spolecznego wymiaru. Z jednej strony nalezy
w edukacji uwzglednia¢ indywidualne linie roz-
wojowe dzieci, bowiem kazde z nich rozwija si¢
wg wlasnego rytmu, z drugiej za$§ umozliwi¢
wychowankom zdobycie doswiadczen zwigza-
nych z funkcjonowaniem we wspdlnocie.

Dziecko w wieku przedszkolnym nastawio-
ne jest nie tylko na odkrywanie r6znorodnosci
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w §wiecie fizycznych przedmiotdéw, ale i na eks-
ploracje Swiata spolecznego rowieSnikdw i do-
roslych. Oznacza to, ze moze podjaé czynnosci
badawcze zaréwno pod katem poznania me-
chanizmu wdzka inwalidzkiego, jak niepeino-
sprawnego kolegi, tworzac w umysle poznaw-
cza reprezentacje osoby i przedmiotu, ktdre sa
dla niego juz znane. Te i inne argumenty uza-
sadniaja sensowno$¢ Iaczenia dzieci pelno-
sprawnych i niepelnosprawnych w celu wspdl-
nej zabawy i nauki oraz wyjasniaja, dlaczego
dzieci pelnosprawne w wieku przedszkolnym
tak szybko oswajaja si¢ z niepelnosprawnoscia
swoich rowiesnikow.

Mozna réwniez podaé wiele przykladéw na
potwierdzenie tezy, iz rodzice uczg si¢ toleran-
cji i akceptacji przez swoje dzieci, ktore
w przedszkolu bawig si¢ z niepetnosprawnymi
kolegami. Do$wiadczenia, jakie gromadza
dzieci, rodzice i nauczyciele w kontaktach
z niepelnosprawnymi, przekladaja si¢ na war-
todci, postawy, stereotypy, ktdre odzwierciedla-
ja kulture danego pokolenia. Wynika z tego, ze
dobrze zorganizowana edukacja integracyjna,
dostarczajac dzieciom, nauczycielom i rodzi-
com odpowiednich doSwiadczen, moze przy-
czyni¢ si¢ do budowania spoteczenstwa ludzi
pelnosprawnych i niepetnosprawnych umieja-
cych ze soba wspdldziatac.

Ztozonos¢ edukacji integracyjnej polega
na tym, aby juz na poziomie elementarnym
(przedszkolnym) dostrzega¢ w niej zaréwno
blizsza, jak i dalsza perspektywe. Uwzglednie-
nie w dzialaniach edukacyjnych jedynie bliskiej
perspektywy grozi sprowadzeniem jej do wy-
miaru instrumentalnego. Wyrazal si¢ on be-
dzie w realizacji treSci programowych, stawia-
niu dzieciom zdaf, przywracaniu niepetno-
sprawnym sprawnos$ci psychofizycznej. Reali-
zowanie misji edukacji integracyjnej wiaze si¢
z dostrzeganiem przez praktykéw dalekiej per-
spektywy podejmowanych dziatan ukierunko-
wanych na:

* ksztattowanie u dzieci kompetencji zmy-
stowych, motorycznych, interakcyjnych, inte-
lektualnych i emocjonalnych oraz gromadzenie
informacji o sobie i innych,

* odkrycie przez nie roznorodnosci w Swie-
cie fizycznym i spotecznym,

* zdobycie doSwiadczen dotyczacych
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zajmowania rdznych pozycji w ukladach inte-
rakeyjnych (podrzednej, nadrzednej i rowno-
rzednej z rdwiednikiem, grupa, osoba starsza),

* gromadzenie doSwiadczen sprzyjajacych
pokonywaniu trudnoSci, przekraczaniu granic
niemozliwoSci, co obce jest postawie biernej
i wyczekujacej,

* socjalizacje pierwotng wychowankow oraz
socjalizacje wtdrna (resocjalizacje, reedukacje) lu-
dzi dorostych, np. nauczycieli, rodzicow dzieci, kto-
rzy nie maja doSwiadczen z niepetnosprawnymi
badz przejawiaja wobec nich postawe odrzucajaca.

Uwarunkowania edukacji
integracyjnej w przedszkolu

Realizowanie misji edukacji integracyjnej
wymaga tego, aby wszystkie elementy mikro-
systemu danego przedszkola (cele, tresci, me-
tody, formy organizacyjne, formy wspodlpracy
ze Srodowiskiem, kontekst) wynikaly z koncep-
cji integracji oraz uwzglednialy specyficzne
mozliwosci psychofizyczne dzieci niepetno-
sprawnych. Oznacza to konieczno$¢ spojrzenia
na przedszkola pod katem funkcji wewnetrz-
nych i wynikajacych z nich zadan, ktore niejako
wymusita idea edukacji integracyjne;.

W odniesieniu do omawianej problematyki
przyjeto, ze efektywna edukacja dzieci pelno-
sprawnych i niepelnosprawnych wiaze si¢ z wy-
petnianiem przez przedszkola funkcji organi-
zacyjnej, rewalidacyjnej i spotecznej. Zakres
treSciowy funkcji mozna ujac nastepujaco:

* Funkcja organizacyjna odnosi si¢ do tworze-
nia w placowkach odpowiednich warunkoéw — ba-
zy, infrastruktury — oraz do kompetencyjnego
przygotowania pracownikdw do realizacji zalozen.

* Funkcja rewalidacyjna wiaze si¢ z przy-
wracaniem niepetnosprawnym sprawnosci fi-
zycznej, psychicznej i spolecznej i dotyczy sto-
sowania obok wspolnych dla wszystkich dzieci
specjalnych metod i srodkow.

* Funkcja spoleczna wyraza si¢ w tworze-
niu §rodowiska sprzyjajacego uczeniu si¢ oraz
budowaniu wspolnoty wsrod uczestnikow pro-
cesu edukacyjnego.

Przeprowadzone badania pozwolily wycia-
gnaé szereg ciekawych i zaskakujacych wnio-
skow, a takze wyloni¢ wrazliwe (sensytywne)
obszary wychowania i nauczania integracyjne-
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go, ktore ze strony praktykow wymagaja reflek-
sji i monitorowania. Zatrzymajmy si¢ nad reali-
zacja kazdej z trzech funkcji przedszkola.

Funkcja organizacyjna

Badania odstonily niedostatek pracy kon-
cepcyjnej nad organizacjg edukacji integracyj-
nej. Znajduje to wyraz w programach autor-
skich, ktore nie spelniajg nalezycie swych funk-
cji. Traktuje si¢ je bardziej jako wymog formal-
ny, co§ w rodzaju dokumentacji, anizeli projekt
okreslajacy i uzasadniajacy co robi¢ — po co to
robié¢ — jak to robié. Pisanie programéw autor-
skich nie ma tradycji w polskiej oSwiacie, a tak-
ze wymaga od nauczycieli refleksji. Opracowa-
ne koncepcje i wynikajace z nich dziatania trze-
ba podda¢ czynnoSciom ewaluacyjnym, ktore
pozwola okreSli¢ efektywnos¢ ksztalcenia oraz
dynamike stosunkoéw spolecznych pomiedzy
dzie¢mi petnosprawnymi i niepelnosprawnymi
oraz ich rodzicami i na tej podstawie wprowa-
dzi¢ potrzebne zmiany.

Wsrod praktykdw panuje przekonanie, ze
jako$¢ uzyskiwanych efektow zalezy od bazy
i jak najlepszego wyposazenia placowki. Nie
sposob nie docenia¢ tego rodzaju czynnikdow,
ale badania nie potwierdzily takich prostych
zaleznoSci Przeprowadzone szczegotowe anali-
zy korelacyjne stanowig ostrzezenie przed oce-
na jakoSci edukacji integracyjnej jedynie na
podstawie stanu organizacji placowki (aranza-
cji sal zajec, wystroju, zgromadzonego sprzetu,
czy tez programu autorskiego, ktory w niekto-
rych przypadkach stanowit jedynie dokument
przedszkola). Istotne jest to, aby zewnetrzne
zmiany w placowkach nie byly jedynymi wy-
znacznikami poziomu edukacji integracyjnej,
bowiem takie podejScie wzmacnia¢ moze efekt
integracji pozorowanej. Warto zaznaczy¢, ze
wiele takich dzialan zostalo wymuszonych ryn-
kowoscia ustug edukacyjnych, checia pozyska-
nia rodzicow jako klientow, obawa przed za-
mknigciem przedszkola.

Szczegblna role w procesie wychowania
i nauczania odgrywa nauczyciel oraz jego sze-
roko rozumiane kompetencje i che¢ do pracy
w grupie integracyjnej. Zadowalajace jest to, ze
badania nie wykazaly zdecydowanych brakow
u nauczycieli w zakresie kompetencji meto-
dycznych do pracy z dzie¢mi niepelnosprawny-
mi. Z analiz wynika, ze wzrostowi kompetencji
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nauczycieli towarzyszy wzrost poziomu dziata-
nia oraz uzyskiwanych spolecznych efektow.
Sensowne jest zatem, aby nauczyciele zdobywa-
li niezbedne kompetencje do niestandardowe;j
pracy nie tylko w toku dziatania metoda préb
i bledow, ale w wyniku celowego ksztalcenia

si¢.

Funkcja rewalidacyjna

Wiaczenie specjalistow (psychologéw, logo-
peddéw, rehabilitantéw) w proces wychowania
w przedszkolu spowodowato zmiany w funkcjo-
nowaniu placéwek poprzez wyodr¢bnienie si¢
dodatkowej funkcji rewalidacyjnej oraz zburze-
nie komorkowe;j struktury przedszkola. Polega
ona na koncentrowaniu si¢ nauczycieli na pracy
we wlasnej grupie bez skoordynowania wia-
snych dziatafi z poczynaniami innych oséb zaan-
gazowanych w proces rewalidacji niepetno-
sprawnych. Szkoda, Ze oszczgdnoSciowy wariant
edukacyjny ogranicza mozliwosci pelniejszego
wykorzystania specjalistow w procesie wczesnej
diagnozy dzieci i wspomagania ich rozwoju.

Z rozmo6w z dyrektorami wynika, ze facho-
wej interwencji specjalistycznej wymagaja nie
tylko dzieci zakwalifikowane do przedszkola ja-
ko specjalnej troski, ale i te, ktore okre§lane sa
jako pelnosprawne (dzieci z wadami mowy,
wolniej si¢ rozwijajace czy zaniedbane §rodowi-
skowo itp.). Odpowiedzialno$¢ nauczycieli
i specjalistow za skutecznos§¢ rewalidacji dzieci
niepelnosprawnych przejawia si¢ w udzielaniu
rodzicom réznych form pomocy (wspomaganie
psychoemocjonalne, opiekuficzo-wychowawcze
irewalidacyjne). W przedszkolach realizujacych
edukacje integracyjna zapoczatkowany zostat
proces budowania nowego typu relacji nauczy-
ciel — rodzice — specjalista, w ktorym liczy si¢
bardziej terapeutyczny kontakt, a nie jedynie in-
struktaz, pogadanka czy wymiana informacji na
zebraniu grupowym.

Funkcja spoleczna

Zadania wynikajace ze spolecznej funkcji
przedszkoli wykraczaja poza zapewnienie wy-
chowankom pomocy dydaktycznej i rehabilita-
cyjnej. Dotyczg one tworzenia Srodowiska sprzy-
jajacego uczeniu si¢ i budowaniu wspdlnoty
wsrdd uczestnikéw procesu edukacyjnego (na-
uczycieli, dzieci i ich rodzicéw). Specyfika inte-
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gracyjnego ksztalcenia wymaga od nauczycieli
podejmowania przemyslanych dzialan wspoma-
gajacych stosunki pomiedzy osobami peino-
sprawnymi i niepetnosprawnymi. Pozadane jest,
aby stosunki miedzy dzie¢mi cechowaly si¢ wza-
jemna akceptacja i gotowoscia do wspotdziata-
nia. Z badan wynika, ze dzieci niepelnosprawne
bywaja izolowane lub odrzucane. W zwigzku
z tym stosunki spoteczne pomiedzy wychowan-
kami nie powinny by¢ pozbawiane ingerencji na-
uczyciela — nie nalezy si¢ spodziewac, ze utoza
si¢ harmonijnie w sposob naturalny.

Spoteczny wymiar edukacji integracyjnej
wiaze si¢ z koniecznoscia refleksyjnego stoso-
wania z dziemi procedur, ktore sprzyjalyby
uczeniu si¢ i integracji. Wobec braku spraw-
dzonych sposob6w pracy w grupie integracyjnej
stosowane przez badanych rozwigzania bywaja
zbyt mato skuteczne. W§rdd strategii, jakimi
postuguja sie¢ nauczyciele, dominuja sposoby
uczenia dzieci przez przyswajanie, np. rozmowy
z dzie¢mi, przekazywanie zasad wspodlzycia, wy-
razanie aprobaty i dezaprobaty w celu modyfi-
kowania u wychowankéw zachowan spofecz-
nych, uroczystosci, wycieczki. W mniejszym
stopniu wykorzystuje si¢ metody kooperacyjne,
zabawy integracyjne oraz literature dla dzieci,
ktora sprzyjataby przezywaniu problemdw nie-
pelnosprawnych bohateréw oraz prowokowa-
faby do wczuwania si¢ w stany emocjonalne
drugiej osoby. Szczegblne znaczenie w pracy
nad zmiang stosunku réwiesnikow do niepet-
nosprawnego dziecka ma ukazywanie jego
kompetencji, mocnych stron. Zwigksza to
atrakcyjnos¢ dziecka i cheé dzialania z nim.

Zakonczenie

Przedszkola i pracujacy w nich pedagodzy
odpowiadaja na dokonujace si¢ przemiany
w sposobie postrzegania niepetnosprawnego
czlowieka oraz jego prawa do edukacji i nor-
malnego zycia, czego wyrazem jest realizacja
w praktyce idei wychowania i nauczania inte-
gracyjnego.

Z badan wynika, ze obecno$¢ dzieci niepet-
nosprawnych w przedszkolach spowodowala
przeobrazenia nie tylko w organizacji placowek
1 wypelnianiu przez nie specyficznych funkcji
(organizacyjne;j, rewalidacyjnej i spolecznej), ale
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znajduje réwniez wyraz w realizacji misji eduka-
cji integracyjnej. Ukierunkowana jest ona za-
réwno na indywidualny rozw6j dzieci, jak i na
wspomaganie procesu budowania spoteczen-
stwa demokratycznego, skladajacego si¢ z ludzi
tolerancyjnych, umiejacych ze soba wspotdzia-
ta¢. Nie jest tatwo w dziataniach pedagogicznych
pogodzi¢ ze soba indywidualny i spoteczny
aspekt edukacji integracyjnej. Jednakze jakakol-
wiek jednostronno$¢ w tym wzgledzie znacznie
ograniczy do$wiadczenia edukacyjne uczestni-
koéw procesu wychowania i nauczania.

Trzeba réwniez podkresli¢, ze realizatorzy
idei musza widzie¢ dalszg perspektywe dziataf
pedagogicznych i wyj$¢ w swym my§leniu poza
wymogi organizacyjne (liczebnos$¢ grup, odpo-
wiedni sprzet, wyposazenie, zatrudnienie spe-
cjalistow itp.). Tego typu uwarunkowania sa
wazne i zapewne nie pozostaja obojetne dla ja-
koSci dziataf nauczycieli z dzie¢mi. Nie przesa-
dzaja one jednak o uzyskiwanych efektach.

Nie sposob jest podwazy¢ znaczenie wcze-
snego oddzialywania na kazde dziecko — bez
wzgledu na poziom sprawnosci psychofizyczne;j
- na jego rozwdj. Brak odpowiedniej stymulacji
z zewnatrz moze w znacznym stopniu ograni-
czaé rozwoj niepelnosprawnego dziecka, a stra-
ty rozwojowe z etapu wczesnego dziecinstwa
moga by¢ nie do nadrobienia. Dlatego postulat
dotyczacy rownych praw osob niepelnospraw-
nych w dostepie do edukacji powinien by¢ re-
alizowany juz na poziomie edukacji przed-
szkolnej.

Szczegblng uwage nalezy zwrocié na moty-
wy praktykdw zwiazane z wlaczaniem dzieci

niepetnosprawnych w oficjalny nurt edukacji.
Zdarza sig¢, ze s3 one podyktowane konkretny-
mi korzySciami, np.: uzyskaniem zwigkszonej
subwencji na niepelnosprawne dziecko, rato-
waniem przedszkola przed zamknieciem
w przypadku matej liczby uczeszczajacych do
niego dzieci itp. Takie sytuacje dowodza, ze na-
wet najbardziej humanitarne i stuszne idee na-
razone s3 na wypaczenie i niewta$ciwg realiza-
cj¢, co moze wcezesniej czy pdzniej narazi¢ na-
uczycieli i rodzicow na powstanie sytuacji trud-
nych z powodu niezrozumienia misji edukacji
integracyjnej, na brak spodziewanych efektow
czy trudno$ci wychowawcze, jakich moga przy-
sporzy¢ niepelnosprawni wychowankowie. M
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